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Resumo

Este estudo consiste em uma pesquisa qualitativa realizada na Escola Foz do Rio
Vila Nova, situada em uma area ribeirinha no Distrito de Anauerapucu, com o objetivo
de identificar os desafios de incluir alunos com necessidades educativas especiais a
partir da prética pedagogica do professor e da perspectiva de educacdo inclusiva, assim
como, as barreiras que impedem este processo na diversidade da Amazonia Amapaense.
Para a coleta dos dados foi realizada uma entrevista semiestruturada com 5 professores
do ensino regular, 1 professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a
coordenadora pedagogica, assim como a observacdo da estrutura da escola e da pratica
da professora especializada e do professor que tem os alunos especiais na sua turma. Os
resultados apontam que a inclusdo dos alunos especiais esta se efetivando por meio de
parceria entre o professor do ensino regular e a professora do AEE, no planejamento,
discussdo e tomada de decisdes; o conteudo abordado € adaptado de acordo com as
necessidades e as estratégias de ensino que evidenciam as potencialidades destes alunos.
Concluiu-se que os professores desempenham um trabalho com responsabilidade e
competéncia, mesmo sem 0 apoio da comunidade para aceitar e respeitar os alunos
especiais e todas as dificuldades inerentes as peculiaridades e modo de vida proprios
encontrados na diversidade da Amaz6nia Amapaense.
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Texto Completo

Quando se fala em pesquisa na educacdo, pode-se dizer que muitos estudos ja
foram realizados, porém existem ainda algumas lacunas que precisam ser investigadas,
pois quando se aborda a incluséo, lembra-se muito das escolas urbanas, e a educagédo do
campo fica esquecida, especificamente a educacdo em escolas ribeirinhas,
principalmente as que se encontram na Amazonia Amapaense. Este estudo tem grande
relevancia, pois, de acordo com o censo do IBGE de 2010, existe mais de 45 milhdes de
pessoas com deficiéncia no Brasil, o que significa que um quarto da populagdo tem
alguma deficiéncia. Destes, mais de 2 milhGes estdo em idade escolar, mas apenas 30%
estdo matriculadas. Lembrando que, somente a matricula ndo configura inclusédo
escolar, € necessario que estes alunos estejam se comunicando, participando de todas as
atividades, e principalmente aprendendo, que € a funcéo primordial da escola.

Sabe-se que a inclusdo é um processo, que perdura por mais de quinze anos, e
COmMo processo ndo se ensina, vive-se, cada escola vai passar por uma experiéncia
inclusiva de modo e tempo distintos. Isso depende do interesse dos envolvidos, da
realidade da escola, das necessidades dos alunos, da capacitacdo dos professores para
rever sua pratica inclusiva, o investimento em materiais didaticos, mobiliarios e
estrutura fisica, esses quesitos sdo importantes para a inclusdo se consolidar. Em termos
de educacdo inclusiva, a Amazbnia Amapaense precisa de uma reflexdo mais
aprofundada, que discuta como educar alunos especiais em meio a riqueza animal,
vegetal e mineral. Uma realidade social cheia de crendices e costumes proprios do
norte, que precisa ser respeitado, pois pouco se conhece dessas comunidades e sua
diversidade, que vivem afastadas da cidade e que ndo podem simplesmente reproduzir a
educacao urbana, sem levar em consideracdo suas especificidades amazonidas e suas

necessidades educacionais na perspectiva de uma escola inclusiva.

Metodologia

Levando em consideragéo o interesse por este campo de estudo realizou-se uma
pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso na escola ribeirinha Foz do Rio Vila Nova
situada no Distrito de Anauerapucu, municipio de Santana, Estado do Amapa.
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Para coletar os dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas com cinco
professores da sala de aula regular, um professor do AEE e a coordenadora pedagogica
da escola, assim como a observacéo da estrutura da escola e da pratica da professora do
AEE e do docente que tem os alunos especiais na sua turma.

Também foi realizada a observacéo da pratica pedagogica do professor da turma
na qual estuda o aluno especial. Os dados coletados foram analisados a partir do
referencial tedrico adotado, tendo como pressupostos os autores que discutem a

educacéo inclusiva.

Resultados e Discussao

Durante o estudo bibliografico foi possivel perceber que a humanidade sempre
teve reacOes variadas em relacdo as diferengas e consequentemente as pessoas que
apresentavam alguma deficiéncia, de acordo com Veloso e Maia (2010) passaram 5 mil
anos cometendo absurdos entre eles o exterminio (durou 3.500 anos), omissdo (12 sec.),
segregacdo (3 séc.), assistencialismo (170 anos), integracdo (30 anos) e atualmente
estamos vivendo a educacdo inclusiva, que é pautada em um ideal que surgiu em 1994
na Declaracdo de Salamanca, criada na Conferéncia Mundial sobre Educacéo Especial,
mas que se consolidou legalmente em alguns paises, somente seis anos depois. A
educacdo inclusiva, ha quinze anos € uma perspectiva da educacdo brasileira, segundo
Ainscow (2004, p. 23).

A inclusdo escolar deve ser ancorada em trés aspectos inter-
relacionados: a presenca do aluno na escola, substituindo o isolamento
do ambiente privado familiar pela sua inser¢do num espaco de
socializacdo e aprendizagem; a sua participacdo efetiva em todas as
atividades escolares, a qual ndo depende apenas de estimulos de
colegas e professores, mas do oferecimento de condicbes de
acessibilidade e adaptac@es curriculares que se facam necessarias; e a
construcdo de conhecimentos, funcdo primordial da escola, e meta a
ser perseguida durante o processo de incluséo escolar.

Na realidade Brasileira a educacdo inclusiva € um ideal que estd estabelecido,
regulamentado e normatizado por legislagdo oficial, mas que tem muitas dificuldades
para se solidificar. O que se vé é algumas escolas recebendo uma grande quantidade de

alunos com deficiéncias distintas e ao mesmo tempo aprendendo com duvidas, erros e
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acertos, ou seja, com pouco conhecimento especifico sobre as necessidades de alunos
especiais.

Werneck (2000 p.62) faz uma analogia interessante desta realidade quando
compara o professor com um maestro ao enfrentar as dificuldades de sua profisséo:
“Como vai reger sem partitura uma orquestra desafinada, nem sempre a sensibilidade do
maestro, quer dizer, do professor, foi trabalhada para captar essa harmonia arrojada, mas
sua responsabilidade ¢ fundamental para a inclusdo”. E exatamente assim que 0
professor se sente, quando ndo tem 0s conhecimentos, 0s recursos indispensaveis e ndo
sabe as estratégias que devem ser utilizadas e como adaptar o curriculo, para que este
aluno possa realmente aprender, ou seja, fazer cumprir a lei (Constituicdo Federal de
1988) educacdo de qualidade para todos.

Pode-se afirmar que o primeiro passo a seguir em uma perspectiva de educagédo
inclusiva, seria realmente entender: o que é inclusdo? Ou seja, compreender 0 que
caracteriza uma pratica inclusiva? E como a escola deve se organizar para esta hova
concepcao de desenvolvimento humano de respeito as diferencas?

Autores como Pletsch e Fontes (2006) afirmam que incluir alunos com
necessidades educativas especiais ndo se justifica apenas em matricular este aluno em
uma escola de ensino regular, mas é necessario que os professores promovam a
participacdo, comunicacdo e o aprendizado, e para atingir esta meta de uma escola
inclusiva, se faz imprescindivel conhecer suas necessidades educativas para preparar um
ambiente propicio para seu desenvolvimento, que também leve em consideracdo suas
potencialidades.

Neste estudo abordou-se a inclusdo em uma escola ribeirinha, que esta situada
dentro do contexto da regido Norte, na Amazdénia Amapaense, onde a diversidade € a
principal caracteristica da regido Amazonica. Tal heterogeneidade é explicada por
Almeida (2010, p 23) ao afirmar que:

[...] este vasto territorio é habitado por caboclos, garimpeiros,
posseiros, ribeirinhos, quilombolas, povos indigenas, pescadores,
coletores, agricultores rurais, colonos, imigrantes, atingidos por
barragens, dentre outros povos que (re)constroem 0 espago
amazonico.
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Podem ser considerados como ribeirinhos, as pessoas que habitam as margens
dos rios, dele tirando seu sustento e tendo uma relacdo dindmica com a natureza. De
acordo com Canto (2007, p. 18) os ribeirinhos “vivem do extrativismo, principalmente
do fruto do agaizeiro, da pesca, da diversificacdo da producdo em que ocorre a
contribuicdo da agricultura, criacdo de gado, pesca e a cultura de autoconsumo e auto
sobrevivéncia”.

A escola Foz do Rio Vila Nova, é considerada ribeirinha, porque a comunidade
na qual esta localizada reproduz de maneira simples uma relacdo de dependéncia com a
natureza, retirando dela o acai e 0 peixe para sua sobrevivéncia. Utiliza o rio como via
de transporte para a cidade, para comercializacdo de produtos a também para 0 acesso a
escola. As suas dguas servem para 0 consumo, higiene pessoal e uso doméstico. O rio e
a mata também sdo habitat dos seres encantados, que sdo temidos e respeitados por eles.

Esses costumes sdo necessarios a sua sobrevivéncia, sdo saberes passados de
geracdo a geracdo, que devem ser respeitados e dialogados na escola, para que o
professor evidencie sua importancia, contextualizando com 0s novos conhecimentos
adquiridos no curriculo escolar. Os instrumentos legais utilizados na escola, sdo
elaborados para atender as necessidades das escolas urbanas, que ndo sdo as mesmas
especificidades de uma escola ribeirinha. No entanto, a escola desenvolve projetos
pedagdgicos nos quais a realidade ribeirinha é evidenciada e respeitada de certa forma,

de acordo com a entrevistada CI.2 (coordenadora) que afirma:

O projeto sustentabilidade em que os alunos cuidam da horta escolar,
gue eles conhecem muito bem por ja fazer parte do seu dia a dia.
Também o projeto desfile fluvial que acontece em 7 de setembro, em
que em vez de desfilar em ruas (ndo existe na realidade ribeirinha)
eles desfilam em barcos, catraias, rabeta, voadeira e lanchas e toda a
comunidade participa.

Como observado, de acordo com o comentario da coordenadora pedagdgica, a
escola evidencia os saberes populares e as caracteristicas da realidade em que vivem,
tentando adaptar o que estabelece a proposta curricular do meio ribeirinho.

Na Amazonia a maioria das escolas sdo organizadas em multianos (conhecida

antes como multisseriadas), onde um unico professor ensina para dois ou mais anos ao
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mesmo tempo (em quatro horas/aulas diarias), no mesmo espaco fisico (sala de aula),
realidade encontrada na escola Foz do Rio Vila Nova.

Essa forma de organizacdo se da por diversos fatores, como falta de espaco
fisico na escola, poucos alunos matriculados e insuficiéncia de docentes com nivel
superior disposto a dar aula em uma escola ribeirinha. Estes motivos foram encontrados
na escola pesquisada, onde existem duas turmas multianos.

A primeira entrevistada foi a professora T.1, que realiza o Atendimento
Educacional Especializado aos dois alunos com necessidades educativas especiais.
Apesar da professora ter apenas 6 anos de experiéncia na educacdo, € a Unica que tem
especializacdo e esta cursando o mestrado.

O professor D.3 é o Unico da escola, que este ano tem em sua sala, alunos com
necessidades educativas especiais, por este motivo, a analise sera feita a partir da préatica
deste professor, devido ao processo de inclusdo efetivar-se na sala de ensino regular. A
escola atende um alunos especiais, que de acordo com o diagnéstico médico apresenta
Deficiéncia Intelectual (DI), para conhecer melhor as quais as caracteristicas dessa
deficiéncia, a psicopedagoga especialista em Inclusdo, Daniela Alonso (2011, p. 9)

explica:

Pessoas com deficiéncia intelectual ou cognitiva costumam apresentar
dificuldades para resolver problemas, compreender ideias abstratas
(como as metéforas, a nogdo de tempo e os valores monetarios),
estabelecer relagdes sociais, compreender e obedecer a regras e
realizar atividades cotidianas (a¢Oes de autocuidado). A capacidade de
argumentacdo desses alunos também pode ser afetada e precisa ser
devidamente estimulada para facilitar o processo de inclusdo e fazer
com que a pessoa adquira independéncia em suas relagbes com o
mundo.

Essas caracteristicas e outras foram encontradas no aluno especial atendido pela
escola. Para entender melhor que estratégias exigem essa deficiéncia, Alonso (p.9)
continua a relatar sobre o desenvolvimento de criangas com deficiéncia intelectual

dizendo que:

A deficiéncia intelectual exige estratégias diferenciadas por parte do
professor, diversificando o0s modos de exposicdo nas aulas,
relacionando os contetdos curriculares a situacdes do cotidiano, o
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melhor caminho para se trabalhar, no entanto, € identificar as
competéncias e habilidades que a crianca tem.

O professor da sala de aula regular (turma em que o aluno estd matriculado)
informou que durante sua formacéo, enquanto docente, nenhuma disciplina abordou o
assunto incluséo, nem participou de projetos relacionados ao tema; mas o fato de estar
disposto a conhecer este processo inclusivo e principalmente querer desenvolver um
bom trabalho, apesar de ser um professor com 19 anos de experiéncia procura tirar suas
duvidas e planeja a partir da necessidade do aluno, isso demonstra que suas atitudes séo

propicias a incluséo.

A necessidade do aluno requer um atendimento diferenciado, ele faz
com que eu me prepare, apesar de ndo ter tido essa formacéo, eu
procuro ajuda-lo a superar suas dificuldades, apesar dele ter um ritmo
mais lento, procuro trabalhar de acordo com a realidade dele. (Prof°
D.3)

Apesar do professor admitir auséncia de formacdo em relacdo a inclusdo e
demonstrar preocupacdo, pode-se observar que esta caréncia esta sendo suprida no dia a
dia, com o apoio da professora do AEE, quando eles desenvolvem um trabalho em
equipe, e também ao demonstrar-se disposto a participar realmente deste processo,
conhecendo melhor o aluno, observando suas dificuldades e querendo melhorar como
profissional para possibilitar seu desenvolvimento e de seu aluno, Segundo a
entrevistada CI.2:

E muito bonito ver a parceria do professor D.3 e da professora T.1,
eles planejam juntos, pensam nas melhores estratégias para
desenvolver as atividades. Como professora do AEE ela da todo o
apoio para ele. Estou aprendendo muito com essa relagéo profissional
deles dois.

De acordo com os Marcos Politicos Legais da Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (p.22): o professor de AEE tem a funcéo de identificar, elaborar
e organizar recursos pedagogicos que eliminem as barreiras para a plena participacdo
dos alunos, considerando suas necessidades. [...] A educagdo do campo, deve assegurar
gue 0S recursos e servicos sejam construidos com base nas diferencas socioculturais.
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Na escola Foz do Rio Vila Nova, a professora T.1 é a responsavel em realizar
esta missdo mencionada acima, e que desempenha com muita eficiéncia, ela é quem faz
o trabalho de esclarecer as davidas dos professores da escola em relacdo ao processo
inclusivo, e trabalha junto com o professor D.3. Durante a observagédo na pesquisa ficou
evidente que eles desenvolvem um trabalho com muita competéncia que esta surtindo
resultados positivos e fez com que os professores abracassem e acreditassem nesta
causa.

Quando questionados se acreditavam que a inclusdo poderia dar certo, 100% dos
entrevistados responderam que sim e ao descrever o trabalho pedagdgico em relacéo ao
processo inclusivo de sua escola, é relatado de maneira positiva: como um trabalho
arduo, feito com responsabilidade, em conjunto, em prol do aluno para uma educacgéo
eficaz e reconhecem a importéncia do trabalho do professor D.3 e da professora T.1,

que afirma:

Me identifico muito com o método ludico, desenvolvo junto com o
aluno jogos e atividades para trabalhar, por exemplo, matematica, eu
comeco no quadro, mas explicou com o material dourado, faco-o
entender brincando, ele compreende e responde, representando
quantidade com o material concreto (Professora T.1)

A professora também menciona uma das dificuldades enfrentadas, que
conseguiu superar com muito esforco e dedicagdo, no inicio era um trabalho solitario,
mas quando o governo federal criou a sala de recursos multifuncionais e equipou com
materiais préprios para auxiliar no processo de inclusdo, o desenvolvimento do trabalho

e os resultados melhoraram. A professora explica:

Quando cheguei na escola, ndo havia material pedagégico, para
trabalhar com aluno especial, eu criei 0s materiais e 0s jogos, construi
junto com o aluno, assim ele aprende mais, pegamos figuras de
revistas que ele escolheu, a gente cortava e montava um quebra-
cabeca, também com copinho de iogurte, caixa de leite, tampa de
garrafa, montdvamos joguinhos para trabalhar quantidade. Agora, com
0 recurso que chegou do MEC, temos computador, livros, historinhas,
jogos, materiais diversos, estamos bem ‘supridos’. (Professora T.1)

Esta é uma prova de que a sala de recursos multifuncional, junto com um

professor do AEE comprometido com seu trabalho, podem ajudar muito no
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desenvolvimento do aluno e, consequentemente, para o resultado positivo do processo
inclusivo, que exige que o aluno tenha suas necessidades atendidas e principalmente
construa o conhecimento. Que é reafirmado por Alonso (2011, p. 4) ao explicar que “E
preciso redimensionar o contedo com relacdo as formas de exposicéo, flexibilizar o
tempo para a realizacdo das atividades, usar estratégias diversificadas e mostrar
exemplos concretos para ilustrar ideias mais complexas”. Quanto ao saber popular local
a professora informou que sempre inicia a explicacdo do assunto a partir do que 0s
alunos sabem, e ao dar continuidade ao novo conhecimento, faz mais sentido para eles.
Discutem sobre a linguagem local, o trabalho na floresta. Os alunos também ensinam
muito para a professora 0s seus conhecimentos empiricos que sd0 necessarios para

guem vive em um contexto ribeirinho é fundamental, ela explica:

Os alunos e a comunidade acrescentaram muito ao meu saber, aprendi
sobre algumas doencas, eles me ensinaram remédios e cuidados que
devem ser tomados. L& tem um carapand de quarenta dias, que eu
desconhecia. A comunidade acredita em cobra grande, mée do mato,
festa de santo, pedir licenga para entrar na mata, esses mitos locais, € a
cultura deles e tem que se respeitar e quando possivel acrescentar esse
saberes no conteddo. Por exemplo, na disciplina ciéncias, vamos falar
de &gua, entdo falamos a importancia de cuidar do rio e da floresta,
nao poluir e preservar. (Professora T.1)

A professora relata também a falta de planejamento, por parte do governo
federal que envia materiais para outros tipos de deficiéncia, enquanto a escola precisa de
recursos diferentes do que é mandado, acrescenta ainda o fato de ndo serem ouvidos no
momento da escolha ou envio de materiais, para serem trabalhados de acordo com as
necessidades dos alunos.

Ao perguntar sobre o papel da familia do aluno especial, em relacdo ao processo
de inclusdo, foi relatado que as familias as vezes mais atrapalham que ajudam, porque
ndo assume algumas responsabilidades que sé cabe a eles, e que de alguma forma, acaba
prejudicando o processo de desenvolvimento e a aprendizagem, tais como, ter que levar
o aluno especial para fazer exame de vista e outros “Um dos alunos precisa de 6culos,
tem problema para copiar do quadro e enxergar, mas a familia diz que é sé uma coceira

no olho e nao faz nada”. (Professora T.1)
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Pelo baixo poder aquisitivo das familias dos alunos, os pais ndo tém condigdes
financeiras de comprar material escolar, e por ndo serem alfabetizados, ndo conseguem
ajudar a resolver as tarefas escolares que seus filhos levam para casa. Para a escola é até

J4

compreensivel, mas a participacdo da familia ¢ importante neste processo, “cles
precisam realmente acreditar e colaborar para que a inclusdo possa dar certo, é um
trabalho em equipe, a escola esta fazendo sua parte”. (Entrevistada 1.2)

Em relacdo as familias dos alunos sem deficiéncia, quase todos os entrevistados
afirmaram que uma das barreiras € a maneira como eles tratam e acabam ensinando aos
seus filhos a ter atitudes de preconceito que acabam excluindo o aluno, assim é
necessario melhorar a concepcdo das familias em relacdo ao aluno especial, a respeito

do comportamento das familias e dos demais alunos a coordenadora afirma:

Uma das maiores dificuldades da escola é a familia, que passa uma
ideia errada para a crianga, que ele é doente, que ndo pode ficar perto,
tentamos desconstruir aos poucos essa concepgao errada, que apesar
de ndo querermos afirmar acaba sendo uma forma de preconceito.
(Entrevistada 1.2)

Ao tratar sobre a inclusdo e qual o caminho a seguir para conquistar esse ideal
na escola Foz do Rio Vila Nova, as respostas foram voltadas para as atitudes da
comunidade, eles acreditam que enquanto ndo mudar a consciéncia das familias, seu
comportamento e de seus filhos em relacdo ao aluno especial, continuara sendo um
trabalho que ndo ira avangar, pois a inclusdo ndo depende s6 da escola, mas é preciso
que todos participem, é responsabilidade da sociedade também. Como desabafou a

professora:

Acredito que a inclusdo pode dar certo, porque estamos lutando para
isso, estudando muito, correndo atras, fazendo a nossa parte, mas o
éxito depende da sociedade em geral. A minha angustia € a falta de
respeito e o preconceito. Desejo que a sociedade possa olhar o ser
humano como ele €, sem achar que ele é diferente, sem julgar e ver
como ele é igual. (Professora T.1)

O melhor argumento para este problema ainda € usar a lei, e tentar explicar para
0s pais que é um direito do aluno especial aprender junto com os demais alunos. Tudo

que é novo sempre assusta, da mesma forma que as mudangas causam certas
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resisténcias, mas que devem ser discutidas, a partir da argumentacdo daqueles que
resistem, buscando causar a reflexdo dos que ndo aceitam este processo.

Essa barreira causada pela falta de conhecimento é uma dificuldade, que precisa
ser transposta a partir de esclarecimentos e didlogo na escola, com toda a comunidade
escolar, através de cursos, oficinas, debates, palestras, seminarios e a¢des que melhorem
seu pensamento e atitudes em relacdo ao aluno especial. Cabe a escola esta missao.

Segundo Santos (2006, p.05) para a relagéo escola x familia dar certo depende:

No que cabe as relagdes entre familia e escola, torna-se imperativo
assumir um compromisso com a reciprocidade. De um lado, a familia,
com sua vivéncia e sabedoria pratica a respeito de seus filhos. De
outro, a escola com sua convivéncia e sabedoria ndo menos pratica a
respeito de seus alunos. Dito de outra forma: cabe as duas instituigdes
mais bésicas das sociedades 0 movimento de aproximagéo num plano
mais horizontal, de distribuicio mais igualitaria e de
responsabilidades.

Werneck (2000 p. 55) discorre sobre a importancia do convivio inclusivo,
“Quanto mais a crianca interage espontaneamente com situacdes diferenciadas, mais ela
adquirird o genuino conhecimento, fica facil entender que a segregacgdo ndo é prejudicial
apenas para 0 aluno com deficiéncia, a segregag¢do prejudica a todos”. A inclusdo
permite que os alunos tenham oportunidades de conhecer e vivenciar a existéncia
humana com todas suas dimensdes, com os desafios e superacdes que fazem parte da
vida e acrescentam a suas experiéncias e consequentemente a sua formacéo, tornando-0s
mais humanos.

E o que falta para vencer esta barreira, a familia e a escola se aproximarem de
maneira harmonica, e compromissada, promovendo encontros de formagdo, onde a
instituicdo deve organizar um momento de conversa para ouvir a comunidade e explicar
a importancia e o objetivo de promover a inclusdo, e que o convivio entre os alunos
“com deficiéncia” e “sem deficiéncia” beneficia ambos os lados, para inclusiva alcangar
0 sucesso que se almeja, depende da realizacdo dessas acOes, causando uma reflexéo
para que todos envolvidos possam respeitar e principalmente assumir este compromisso

coma educacao inclusiva.
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Concluséo

Antes de apresentar as consideracOes finais desta pesquisa, faz-se necessario
descrever inicialmente a ansiedade em conhecer o lugar, que criou uma expectativa
cheia de ideias ilusdrias, que foram substituidas imediatamente ao conhecer a realidade
da escola ribeirinha Foz do Rio Vila Nova.

N&o ha como deixar de mencionar, o primeiro contato com a escola, que causou
um sentimento de “medo”, ao olhar ao redor o cenario era somente de aguas turvas do
rio e arvores para todos os lados, também o fato da casa mais proxima estar a
quilémetros de distancia, além do Gnico meio de locomoc¢do existente (catraia) que
transporta funcionarios e alunos, ndo ficar a disposicéo da escola, entdo o isolamento e a
auséncia de sinal (operadora de telefone) para se comunicar com a cidade no caso de
uma emergeéncia, provocou inseguranga e uma sensagdo de abandono.

Esta primeira impressao deixou bem claro o quanto é dificil essa adaptacdo, que
passou a ser o primeiro desafio da pesquisa, se acostumar a viver sem 0s meios de
comunicacdo como telefone e internet, além de supermercados, carro, lojas, restaurante,
enfim, todas as facilidades da realidade urbana. Exige-se um estilo de vida necessario
para viver em uma comunidade ribeirinha, que consequentemente influencia a escola
por estar localizada nesta realidade e também exigindo que os professores acompanhem
esta cultura, construindo uma nova identidade correspondente a este meio, que é bem
diferente do encontrado na cidade.

Este estudo deixou claro que é um desafio promover a inclusdo em escolas
ribeirinhas devido as barreiras dificultarem este processo de se consolidar plenamente,
que foram encontradas na falta de conhecimento da comunidade escolar, ou seja, na
falta de apoio nos problemas consequentes da deficiéncia, pois 0s pais ndo se
responsabilizam por seu filho, quanto a ajuda nas atividades escolares ou de leva-lo para
fazer os exames necessarios para sua saude.

As barreiras também estdo presentes na maneira como as familias dos alunos
sem deficiéncia educam seus filhos a serem preconceituosos, agindo com descriminagdo
e desrespeito em relacdo ao aluno especial. O que foi elencado durante a entrevista
como um “desafio” a ser alcangado, seria vencer a resisténcia da comunidade em nao

querer mudar seu pensamento e atitude de desrespeito ao aluno especial, um trabalho
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que exige um planejamento de formagéo para a comunidade, afim de que entendam o
que € educacéo inclusiva, qual sua importancia e quais beneficios pode trazer para todos
na escola.

Os alunos especiais devem estar juntos com outras criangas, tendo todos os seus
direitos atendidos, a préatica contraria seria retrocesso na lei e na histéria da educagao
especial. Ao lembrar da época que eram exterminadas, humilhadas, sem ter direito
algum, pode-se dizer que foi um avanco, como se tivesse derrubado uma grande e
grossa muralha cheia de concepc¢des erradas, mas hoje existe um leve véu, ainda que
resistente, impedindo que se avance com as metas da inclusdo, parece ser uma pequena
barreira a ser transposta, mas é um véu de preconceito, discriminacdo ou falta de
conhecimento, sendo necessario que se construa uma consciéncia de respeito as
diferencas.

Na verdade a auséncia do respeito, encontra-se até mesmo entre 0s estudiosos da
inclusdo, quando em palestras, debates ou decisfes a serem tomadas a respeito dos
deficientes, sempre tem-se pessoas “sem deficiéncia alguma” discutindo o tema. Parece
que as pessoas ditas “normais” estdo sempre decidindo pelos deficientes o que ¢ melhor
para eles. Acredita-se que as pessoas especiais devem estar presentes ndo s6 como
ouvinte, mas como agentes que possam estar envolvidos nas discussdes e decisdes sobre
uma escola que esteja realmente comprometida com a inclusdo, que € um processo em
que cada escola vai viver de forma diferente, tentando encontrar o melhor caminho para
fazer que todos participem do processo de educacgdo inclusiva e compreendam que a
diversidade ¢ positiva, com a idéia que devemos buscar a “igualdade” ou o respeito

mesmo na diferenca.
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